Revista Pedagogia — UFMT Numero 8 Jan/Jun 2018

EDUCACAO E POBREZA: A ESCOLA COMO GARANTIA DE
DIREITOS

Francion Maciel Rocha'
Francisco Ricardo Miranda Pinto?

Alexandra Maria de Castro e Santos Aratjo’

RESUMO

Este trabalho surgiu a partir do uso das discussdes levantadas durante o curso Educacgdo,
Pobreza e Desigualdade Social, tendo em vista o estudo aliado a educacdo e a pobreza
contemplar as nogoes de igualdade e desigualdade em ou na sociedade. O presente estudo tem
o intuito de analisar a educacdo e a pobeza no espaco social em que o sujeito esta inserido. A
Educacdo abrange varios contextos e um deles é a pobreza tida como uma enorme parcela dos
problemas sociais, que afeta o desenvolvimento do ser, bem como de toda sociedade. Este
estudo possibilitou-nos verificar o quanto a Educacdo contribuiu na formag¢do humana e
profissional, especificamente no que se refere ao meio social do individuo. O ato de
socializacdo configura uma necessidade de todo individuo, o que pode estar ancorado na
necessidade coletiva e individual do ser.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Pobreza. Desigualdade social.

INTRODUCAO

A Educacao é um tema bastante amplo quando se alia as discussdes sobre pobreza e
levam a uma abrangéncia minuciosa de detalhes, pois é necessario cautela para ndo defender
um e ofender outro, ja que sdo temas relevantes.

Sendo assim, o objetivo deste estudo é analisar como a Educacdo e a Pobreza
garantem direitos a quem é de direito, ou seja, aos minoritarios. Esta andlise justificamos
pelos poucos e parcos esforcos percebidos ao longo dos anos no magistério, pois as escolas
seguem documentos que vao, muitas vezes, em desacordo com a realidade em que estdao

inseridas, tendo grandes prejuizos sociais em ambas as partes: escola/sociedade/escola.

1Especialista em Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social
2Doutorando em Satde Coletiva

3Doutora em Linguistica.
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O que verificamos, na pratica, é a escola como detentora ndo s6 de repasse de
conteddos, mas de tudo que esteja envolto no ambito social, sendo assim, as necessidades dos
estudantes atendam as da escola, vice-versa. Na verdade, o contexto da escola deve ser o
estudante e reciprocamente, pois ndo se pode deixar de lado o principio social que tem a
Educacao e a Escola.

Com base em pesquisas de Libaneo (2013), Schwartzman (2006), Duarte (2013),
Rego (2008), Mendonga (2015), Gonh (2011), Gamarnikow (2013), Freire (1987), Leite e
Oliveira (2012), Nicoletti (2017), Gimeno Sacristan (2013) e Arroyo (2015) versam sobre os
aspectos educacionais e sociais da escola. Buscamos subsidios nas abordagens teéricas destes
autores, porque se unem a proposta aqui apresentada, a escola como vinculo que garante, de
certa forma, os direitos essenciais da vida social.

Descrever e analisar o ambiente escolar como meio social, em que se encontram
seres sociais, leva a comparar o quanto isso é satisfatério na sociabilidade entre todos. Vale
salientar que a descontextualizacdo se encontra a escola limita-se a um crescimento em
relacdo a aprendizagem do estudante e aos principios basilares da educagdo, pois igualdade,
fraternidade e liberdade devem andar juntas e terem suas finalidades para o avango deste
processo, que nao deve limitar a documentos descontextualizados da realidade da escola e de
seus membros.

Neste capitulo, tratamos sobre a educacdao no contexto da pobreza e da cidadania, as
lutas pelos direitos humanos, a escola como espaco de lutas sociais, pobreza e curriculo.
Mostramos como a educacdo abrange a pobreza em contexto social e o quanto a desigualdade
ou a falta de direitos podem ser prejudiciais para uma educacdo significativa na vida de

criangas e jovens.

A Educacao no Contexto da Pobreza e da Cidadania

A educagdo abrange varios contextos, um deles é a pobreza tida como uma enorme
parcela dos problemas sociais que dificultam o desenvolvimento intelectual e social. Assim
sendo, toda sociedade é prejudicada por este fator como se fosse uma condicdo para a vida

humana. E papel fundamental da Educagio dar condi¢des ao homem em sua formagio
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humana, tornando-o critico e autbnomo para uma sociedade repleta de desigualdade, ndo para
ser desigual, mas para construir a igualdade.

Nesta perspectiva, 0 mais importante é a formacdo da identidade do ser como social,
dentro deste molde deve dialogar a Educagdo, uma vez que é uma célula do convivio social
humano em que se estabelece a cidadania. Nesta visdo, a Educagdo pode ser ndo- intencional
e intencional. Na primeira, seu contexto é especificado pelo meio social e 0 meio ambiente em
que esta inserido o individuo; na intencional, a Educacdo é definida pelo ser, sendo-a escolar.
E importante notar que a Educacdo ndo-intencional acontece por meio da interacio social do
individuo, sendo que ela ndo deve estar distante na construcao da identidade social do ser. Ja a
educacdo intencional é formulada e propagada sobre a maestria da importancia do que seja
necessario para a construcao das capacidades intelectuais, culturais e sociais do individuo.

Libaneo (2013, p. 23) mostra a importancia das escolhas feitas e suas implicagoes
sociais, e que:

[...] As finalidades educativas subordinam-se, pois, as escolhas feitas frente a
interesses de classe determinados pela forma de organizacdo das relacdes sociais.
Por isso, a pratica educativa requer uma direcdo de sentido para a formacdo humana
dos individuos e processos que assegurem a atividade pratica que lhes corresponde.
Em outras palavras, para tornar efetivo o processo educativo, é preciso dar-lhe uma
orientacdo sobre as finalidades e meios da sua realizacdo, conforme opg¢des que se

facam quanto ao tipo de homem que se deseja formar e ao tipo de sociedade a que se

aspira [...]. (LIBANEO, p. 23, 2013).

Esta deve ser a ideia a ser tomada na Educacao, a efetivacdo do processo educativo
para que possam alcancar uma finalidade dentro do contexto social e deixar de lado o discurso
- que nada vai bem, porque a pobreza dos alunos impactam em seu desenvolvimento.

Como sanc¢do deste impacto, temos a recente confirmacdo da Educacdo frente a
adequacao de criancas e jovens no espaco escolar, pois o acesso dos pobres a escola é recente,
muitas criancas e jovens ndo tinham condi¢des nem fisica, nem financeira e muito menos
social para estarem e permanecerem na escola.

Recentemente, havia a ideia de que o problema da educacdo basica brasileira estava
ligado a caréncia de escolas, juntamente com a das familias. Por esta razdo, os indices de

abandono escolar prejudicavam o crescimento educacional do pais, marcando um aumento em
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relacdo ao trabalho infantil. Para retirada dessas criancgas do trabalho infantil e a permanéncia
na escola foi necessaria a criacdao de politicas publicas de subsidio familiar, como por
exemplo, o Programa Bolsa Familia (PBF) (SCHWARTZMAN, 2006).

Em controvérsia, para alguns estudiosos, os programas vinculados a Educagdo tém
piorado seu desenvolvimento devido essa fatalidade de subsidios dado aos pobres. Para
outros, acreditam que a partir desses programas, muitos pobres conseguiram sair de uma ma
qualidade de vida. E equivocado pensar que todas as mazelas educacionais e sociais estdo
destinadas aos programas de subsidios familiares. Com isso, pode acontecer que a
permanéncia nos programas seja vinculada a estabilidade do estudante na escola.

Paulo Freire (2005) afirmou que a “educacao é libertadora”, sendo assim, ndo deve
ser tirana, porque se afasta de seu objetivo social, “uma vez que a pratica educativa é o
processo pelo qual sdo assimilados conhecimentos e experiéncias acumulados pela pratica
social da humanidade [...]” (LIBANEO, 2013, p. 23).

A escola como parcela da educagdo social deve abranger a pobreza como algo que
ndo seja motivo de exclusdo ou segmentacdo da aprendizagem dos alunos, porque cada ser
tem as suas limitacOes, independente das situacdes sociais em que se encontra. Gragas a
criacdo do PBF, ha o incentivo aos alunos das classes minoritarias a permanecerem na escola,
e que assim possam seguir o processo de aprendizagem sem interrupgao. A finalidade destes
programas de auxilio econdmico e social é de resgatar e manter a dignidade e a cidadania das
populagOes minoritarias.

Ao falar de cidadania, é fundamental e importante mostrar a acdo da Educacdo na
construcao do sujeito cidaddo, visto como essencial para a edificacao ativa e efetiva do ser e o
quanto é abissal a busca pelos direitos que institui a cidadania. Esta luta por direito é
perceptivel desde quando a escola — também formadora de cidadania — deixou de ser elitista e
passou a abranger toda populacio (DUARTE, 2013). E preciso estar sempre alerta sobre 0s
direitos essenciais que estao formulados baseados em garantias relegadas.

Ribeiro (2002) destaca que a cidadania abre os horizontes dos cidaddos no sentido de
estarem atentos aos seus direitos e reivindiquem uma educacao publica de qualidade, que seja
singular, de acordo com as demandas sociais desta populacdo. E por essa demanda a escola

ndo deve ser um fracasso, mas um meio de oportunidades a todos os cidadaos.
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O fracasso da educacdo brasileira passou a ser associado com o contexto
socioeconomico da camada populacional, que antes ndo tinha acesso a educacdo, pois os
estudantes, que dela participava, eram tidos como os intelectuais, filhos de ricos e que pobres
ndo tinham a capacidade de estar em uma escola, sendo uma desvalorizacao social. Por esta
acdo excluidora, a educacdo ainda carrega o peso desta representacdo negativa, que afeta
indignamente a cidadania da populacdo em situacao de pobreza (DUARTE, 2013).

Portanto, a escola precisa instruir seus membros de que a luta é de todos e que nao se
faz uma sociedade digna de direito, incluindo uns e excluindo outros. A justica deve ser
estabelecida em todo segmento da sociedade, pois para isto, foi e é necessario lutar pelos
direitos, porque sdo estas lutas que fazem as leis, consequentemente, garantir uma cidadania

digna.

As Lutas pelos Direitos Humanos: Justica e Educacao

Foram muitos fatos cruéis, no passado, que garantiram a sociedade lutar pelos
direitos que ndo tinham ou ndo existiam, embora estes tenham vindo em uma conjuntura, cujo
capitalismo resulta em toda crueldade que vivenciamos e cujos desafios atuais sdo as novas
ideologias e concepc¢oes do Estado.

Congruentemente, a populacdo carente era explorada, desvalorizada, tendo como
garantia a desvalorizacdo da dignidade humana. Por esta razdo, eram visiveis as mazelas
sociais que se instalavam nas comunidades onde estas pessoas viviam, ainda era pior sobre

aquelas desprovidas de conhecimento.
Na sequéncia argumentativa, pode-se dizer que a cidadania, entre outras coisas, é
uma construcdo politica permanente. Este principio remete a outro: o cidaddo se
inventa e se reinventa todo o tempo. E bom lembrar que a democratizacio crescente
da cidadania ndo significa apenas uma compreensdo normativa do seu forte
potencial integrativo e igualitario. Supde, de um lado, a consecugdo de politicas de
crescente reconhecimento por parte do Estado da legitimidade do conflito e das lutas
por direitos. E, de outro, que as politicas de renda, ou as politicas distributivas em
sentido geral, tenham seu fundamento fortemente fincado no principio da cidadania,

no cidaddo como titular inalienavel de direitos (REGO, 2008, p.162)

E importante esta mencdo, j4 que a autora revela que o cidaddo estd sempre se

construindo politicamente. Nao obstante a riqueza dessa contextualizacdo tedrica,
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consideramos que é possivel completd-la com outras afirmativas que sdo necessérias para a
sobrevivéncia dos direitos sociais, pois sempre se reconstroi politicamente e isso acontece em
funcdo das lutas sociais que visam aos direitos essenciais, garantias de uma vida digna.

O surgimento das primeiras comunidades que lutam por sobrevivéncia e sempre
buscaram o melhor, seja para si ou para o coletivo, significam a busca da evolucao que trouxe
para o homem garantia e liberdade social. Assim, afirma Mendonca (2015): “E nesse processo
de luta que surge e se aperfeicoa a compreensao sobre direitos humanos.” O mais importante
é ressaltar as lutas, porque elas trouxeram liberdade e garantia ao homem. Quando o povo se
acomoda, é claro que os direitos sdo relegados a segundo plano e, para retomar, € preciso
lutar, na verdade, a luta ndo para, pois sempre estamos precisando de direitos, os quais
nascem das necessidades. Estas lutas partem dos movimentos sociais, que sdo organizacoes
coletivas de carater social, politico e cultural. Estes movimentos lutam pela garantia do tripé,
o qual demanda e expressa as necessidades de toda uma sociedade, pois as lutas s6 sdao
necessarias devido as desigualdades de direitos que se estabelecem na coletividade. As lutas
ndo servem apenas para aquisicao de direitos, conforme esta visdo, mas, fazendo uma
discussdo com a Educacdo, as elas sdo aprendizagens informais e interacionais. Para Gohn
(2011), o que se aprende na busca por direitos sao aprendizagens multiplas que se relacionam
tanto para os grupos dos movimentos sociais como para a aprendizagem do individuo,
aprendizagem coletiva e individual. Assim, a Educacao como organizacdo comunicativa nao
pode, pois, ficar indiferente a dialogicidade interna que mobiliza diferentes vozes e
argumentacoes na busca e garantia dos direitos.

Portanto, as lutas devem ter sempre um proposito, busca por direitos, efetivacdo e
evolucdo, este dltimo deve ser tanto no ambito social, politico, cultural e intelectual. Se os
direitos sdo garantias sociais, devem também garantir uma progressao dinamica do individuo
em meio a sociedade em que esta inserido. Ao descrever os Diretos Humanos, é necessario
pautar em todo o contexto de luta para uma sociedade e para o individuo, pois para chegar
aonde se chegou, foi preciso muitas batalhas, que custaram vidas para se manter vivas. Todas
as lutas foram necessarias para a dignidade humana, hoje, os direitos humanos proveem
direitos que garantam melhorias para a humanidade.

Os direitos humanos advém de um tripé, que garante uma unidade em todos o0s

segmentos sociais. Liberdade é uma garantia dos direitos que regem a ética social. Igualdade
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rege os direitos de toda sociedade, como os direitos econdmicos, sociais e culturais.
Fraternidade rege o direito de ser social que mantém a todos unidos como sociedade. Para
Mendonga (2015, p. 22), “Essa concepcdo deriva da influéncia que, nesse momento, exercia o
pensamento liberal, substrato ideoldgico da propria Revolucdo Francesa”.

Podemos notar em relacdo a garantia aos direitos humanos que ha uma (in)justica
proprias de governos ndo igualitarios. E possivel analisar as situacdes que o mundo vive

atualmente e perceber que os direitos humanos:
[...] tornaram-se uma expressao do “nunca mais” por meio da constru¢ao de um mito
politico alternativo — o de que nds, enquanto seres humanos, temos direito a
dignidade com igualdade, e que o papel do Estado é promover e proteger essa nossa

humanidade igualitaria (GAMARNIKOW, 2013, p. 194).

A autora expressa a garantia dos direitos dos cidadaos, embora seja de direito, muitas
vezes, é alocado a margem do que nos garante a lei. Dentro deste contexto igualitario que rege
os direitos humanos, é necessario que parta das promocoes igualitarias, sejam agdes que
incluam a cidadania, a todos e que todos sejam igualitarios aos seus direitos, ndo s perante a
lei, porque em muitos casos ela é injusta.

Os direitos humanos garantem a todos uma inclusao social no que diz respeito as
necessidades basicas de justica igualitaria, pois, quando se fala de justica, temos a nogao de
igualdade. As injusticas sociais favorecem a crise, que, atualmente, assola o0 mundo, deixando
de lado os principios de liberdade, igualdade e fraternidade (MENDONCA, 2015).

O mundo vive repleto de situagOes racistas, fascistas e ditatérias que impedem o
progresso desses direitos serem efetivamente tuteis a todos. Por esta situacdo, a Educacgao
ainda é o meio mais eficaz de liberdade, logo, seria preciso uma mudanca no que garante a lei

e que esta ndo seja mais uma forma de opressao e injustica (GAMARNIKOW, 2013).

Escola: Espaco de Lutas Sociais

A escola é um espaco de construcdo, seja intelectual, social, cultural e assim suas
acoes devem culminar para que o individuo, que dela participe, possa ter nogao das dimensoes
sociais que abrangem a vida social. De tal modo, as escolas precisam ser ocupadas por
cidaddos criticos buscando direitos por meio das lutas sociais, visando a inclusdo social de

todos em um regime igualitario, de acordo com a lei.
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Portanto, faz-se necessario que a escola tenha sua confabulacdo com o meio social

para assim poder acolher essas diferencas, sem diferenca, ndao é possivel dialogar, porque:

O dilogo ndo é um produto histérico, é a prépria “historicizacdo”. E ele, pois, o
movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, vence
intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca reencontrar-se a
si mesmo num mundo que é comum; porque é comum esse mundo, buscar-se a si
mesmo é comunicar-se com o outro. O isolamento ndo personaliza porque nao
socializa. Intersubjetivando-se mais, mais densidade subjetiva ganha o sujeito.

(FREIRE, 1987, p. 16)

E aceitavel perceber, desde muito cedo, o papel do didlogo na construcdo do comum,
pois esse deve ser igual a todos. Se a escola ndo é capaz de construir esse sincretismo da
igualdade, tampouco sera capaz de se inserir no comum, porque o didlogo deve atingir a
subjetividade do sujeito para que haja uma interacdo transformadora dos sujeitos.

Sendo a escola um espaco de transformacdo e construcdo, faz-se necessario uma
diferenciacdao no protagonismo do estudante, em muitos casos, a escola quer inibir esta
transformacao que é um processo natural da evolucao social do Sujeito. Muito pelo contrario,
a escola deve estimular a evolucdo intelectual, social e cultural do individuo (NICOLETTI,
2017).

Ndo se pode educar sozinho, tampouco educar por educar, deve haver uma
combinacao de ideias, crencas, cultura e politica. Para que aconteca toda essa transformacao é
importante que a escola reveja seu papel no que realmente seja comum. A pratica pedagogica
das escolas deve, de forma clara, alcancar esse comunismo, pois ndo tem como ficar de fora

de uma realidade tdo proxima.

Paulo Freire, assim, nos mostra a necessidade de nés, educadores e educadoras,
termos a “rebeldia” necessaria para compreender as estruturas opressoras de nossa
sociedade, numa perspectiva macro, e as praticas bancarias em nosso cotidiano, e
rebeldia também para romper com essa realidade, em um mundo cada vez mais

opressor, mais desigual. (LEITE; OLIVEIRA, 2012, p. 54)

Temos que acolher as diferengas para uma construcdo do comum, papel importante

nas mados de educadores que podem transformar essa realidade tdao desigual. A partir dessa
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observagdo, construimos a sociedade que tanto desejamos. Devemos ser criticos e

democraticos quanto aos nossos objetivos.

Pobreza e Curriculo: Um Dialogo Aberto

Conceituar curriculo é estar relacionado ao projeto da escola, que visa o processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, é a pratica da escola. Ainda mais pratico quando este esta
aliado a pobreza, pois se sabe que ndo é facil envolver conceitos e métodos que ndo estejam
aliados ao ensino aprendizagem. Pensando assim, as escolas cearenses deram uma revirada
em seus curriculos para que pudessem se adequar as exigéncias do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). Sendo assim, o jornal O Povo divulgou uma
reportagem sobre: Por que escolas do Interior colocam o Ceara em destaque no IDEB?.

Percebemos, na reportagem, uma valorizacdo da educacdo, comprometimento que
envolve a todos de direito por essa transformacédo. E possivel uma conscientizacio coletiva,
sendo, portanto, possivel a educacdo brasileira se tornar necessaria e de qualidade a todos;
deixando de lado o fato da obrigacdo. Sendo plausivel para essa transformacdo, a continuacao
de programas que levam a efetivacdo da escola como meio de melhoria dos indices do IDEB,
cujo caminho garante o rompimento com a reproducao da pobreza, embora também sejam
necessarios varios outros programas que estejam além da escola para que a reproducdo da
pobreza fique no passado.

Assim, podemos perceber a relacdo pobreza e curriculo, pois ndo se faz curriculo
sem estar aliado a sociedade, ou seja, curriculo é uma composicao de ideias, sendo um
instrumento para a pratica pedagogica acontecer aonde as ideias se concretizam efetivamente,

porque o curriculo é uma unido de valores e estes ndo podem ser desmerecidos.

Se por um lado o curriculo é uma ponte entre a cultura e a sociedade exteriores as
instituicdes de educacdo, por outro ele também é uma ponte entre a cultura dos
sujeitos, entre a sociedade de hoje e a do amanhd, entre as possibilidades de
conhecer, saber se comunicar e se expressar em contraposi¢cao ao isolamento da

ignorancia. (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 10)

Para o autor, é preciso que o curriculo seja a ponte que liga a sociedade a escola, pois

ndo pode haver curriculo distante da sociedade, tendo em vista os objetivos partirem do
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conceito de cultura e levarem ao conhecimento do ser. Portanto, o curriculo é obrigatério as
escolas, mas nao é o tnico meio que de alicerce.

Nesta visdo, o curriculo tem suas divisoes, que sdo: curriculo formal, real e oculto. A
cada um, exibe suas especificidades dentro que propde os documentos de base da educacao
como a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN).

Assim, € possivel analisar a que objetivo estd ancorado cada curriculo.

Primeiramente, o curriculo formal:

é “prescrito” porque é pensado fora das especificidades de uma sala de aula, quer
dizer, vem antes do contato efetivo entre professores (as) e estudantes. Aparece, por
exemplo, nas diversas formas de diretrizes curriculares (nacionais, estaduais, de
educacao especial etc.) e constitui-se de um conjunto de conhecimentos que a escola
e o sistema de ensino julgam imprescindiveis para os (as) estudantes em

determinada disciplina ou em determinado ano escolar (ARROYO, 2015, p. 45).

Portanto, o curriculo formal esta ligado ao que rege as leis do sistema educacional do
pais, embora visando os aspectos culturais do que constitui a escola, mesmo assim, ainda
parece distante da realidade, por este motivo, o curriculo deve ser flexivel para a escola
devido suas multifacetadas sociais.

O curriculo real se diferencia justamente por sua flexibilizacao diante da diversidade

do publico escolar, assim temos um:

[...] conjunto de conhecimentos prescritos pelas instituicdes de educacdo, ganha
efetividade no dia a dia da sala de aula, nas relagdes que se estabelecem entre
professores (as) e estudantes, nas particularidades de suas vivéncias e de suas
maneiras de pensar. Ele é composto, por exemplo, de todas aquelas adaptacées feitas
cotidianamente pelo professor que percebe que um determinado assunto despertou o
interesse dos (as) estudantes, ou das estratégias usadas para aproximar a tematica de

suas realidades (ARROYO, 2015, p. 45).

Este tipo de curriculo estd proximo ao professor, ao aluno e visa, a cada instante, o

melhoramento ou a flexibilizagdo da pratica educativa, embora esteja ligado ao primeiro, mas
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ainda ha autonomia para o desenvolvimento da pratica pedagégica satisfatéria, segundo a
visdo do professor.
Para seguir o tripé e aproximar, de fato, a quem a Educacdo é destinada, temos o

curriculo oculto que:

é constituido por todos os saberes que ndo estdo prescritos nas diretrizes
curriculares, mas que acabam por afetar, positiva ou negativamente, o processo de
aprendizagem dos conhecimentos escolares. Sdo os conhecimentos adquiridos fora
da escola, com a familia, os amigos; ou, ainda, no espago escolar, nas brincadeiras
dos corredores, na forma de dispor as carteiras, na maneira de se comportar diante

de professores (as) e colegas etc (ARROYO, 2015, p. 46).

No curriculo oculto, é possivel analisar que o conhecimento é constituido por meio
do convivio social, sendo ele essencial deste o principio e que ndo se encerra em nenhum
momento da vida do individuo. Analisando os dois primeiros conceitos de curriculo, estes
partem do curriculo oculto, porque abrange o meio social e, assim, propde nos termos, ja que
conhecimentos, habilidades e atitudes sdo socialmente valorizados. Por essa razdo, o curriculo
ndo é algo separado do social, no entanto, ndo pode deixar de lado o contexto da escola,

tampouco do aluno.

CONCLUSAO

O presente trabalho teve como sustentacdo as referéncias do curso de Especializacdao
Educacgdo, Pobreza e Desigualdade Social. A intencdo é de que as discussoes formadas
durante todo o curso estejam aliadas a Educacdao de forma que possam contribuir para o
desenvolvimento social e intelectual do aluno.

Buscamos, neste trabalho, analisar a educacao e a pobreza e quais as contribui¢coes da
Educacao no contexto da pobreza e de que forma trabalha o estudante que vive em situacao de
vulnerabilidade social.

Para esta analise, revisamos os estudos implicados ao longo do curso de EPDS, que

contribuiu para uma discussdao sobre pobreza, cidadania, direitos humanos, justica, escola e
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curriculo. Essas abordagens sao tratadas no terceiro capitulo. Apresentamos no quarto capitulo
um projeto de intervengdo, em que o trabalho esta voltado para socializacao do estudante.

A partir deste estudo, podemos tecer algumas questdes para a melhoria do contexto
social da escola. A escola deve levar em consideracdao o contexto de vida dos estudantes,
promover a socializacdao deles em competi¢oes saudaveis.

Com este trabalho, esperamos contribuir para a melhoria da escola, em ambito
intelectual e social. Esperamos, também, que sirva de reflexdo para a pratica docente, além de

incentivo para novas pesquisas.
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