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ALGUMAS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A
EDUCACAO

Tairone Lima de Sousal

RESUMO:

Este artigo intenta expor algumas contribuigdes do pensamento freireano para a educacéo, tomando por base a
narrativa do didlogo como fio condutor da anlise, com o fito de evidenciar o poder transformador e libertador da
educacdo sobre as classes oprimidas, com vistas & sua conscientiza¢do rumo a concretizacdo de sua destinagcdo
ontoldgica de ser mais. Tal estudo assume um carater bibliografico e de cunho qualitativo. Este artigo parte do
pressuposto de que a pedagogia de Freire busca a conscientizacdo das classes oprimidas, em que o dialogo entre
educador e educando tem papel central na busca de sua libertagdo frente & alienagdo e a ideologia da classe
dominante. Assim, a educacdo pautada no dialogo, segundo Freire, busca a humanizagdo do homem que se
reconhece como sendo capaz de ser sujeito, de pensar por si proprio e de lutar por seus direitos como cidadaos
livres.

PALAVRAS-CHAVE: Conscientizacdo, Ser Mais, Diélogo.

INTRODUCAO

A pedagogia freireana é caracterizada por uma perspectiva humanista e libertadora,
no sentido da busca da conscientizacdo da classe oprimida, que trava uma luta incessante por
seus direitos, nem sempre presentes na educacdo formal, marcada pela forte presenca dos
saberes formais de uma elite ideologizada e desumanizante. Neste contexto, o papel do
professor € caracterizado como o de detentor do saber, cujo papel é ser mero repassador dos
conteddos aos educandos, tratados como seres incapazes de pensar por si proprios, tendo

como objetivo a manutencdo do status quo. Assim, a classe opressora ver na educacdo um
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mecanismo de reproducdo de seus interesses classistas, algo puramente mecénico e
mecanismo de dominacdo do homem.

Diante das consideragdes acima, 0 objetivo deste artigo é garimpar na seara
freireana, aspectos de seu pensamento que contribuam para uma educacdo humanizadora e
libertadora, mediada segundo 0 mesmo pelo dialogo entre educador e educando. Para Freire, 0
que se ver na préatica da educacgdo, é uma educacao bancéria, caracterizada pela mecanizacao
do ensinar e aprender, onde o educando é mero receptaculo de conhecimentos do seu mestre.
Nesse sentido, a educacdo freireana € caracterizada pela luta em prol de uma educacéo
dialdgica, colocando o educando no centro do processo do ensino-aprendizagem e o professor
assume o papel de mediador desse processo, e ndo mais o de Unico detentor do conhecimento,
mas sim, o de mediador.

Para tal intento, tomou-se por base a pesquisa de natureza bibliografica, que tem “a
finalidade de colocar o pesquisador em contato direto com tudo que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto” (LAKATOS, MARCONI, 2007, p.71), possibilitando
extrair o quanto possivel as informacgfes desejadas e dar a sua interpretacdo dos fatos. A
natureza desta pesquisa sera qualitativa por se concentrar no campo da educacédo e facilitar

uma visdo propria do autor sobre o objeto pesquisado (CHIZZOTTI, 2003).
EDUCACAO E HUMANIZACAO

Freire destaca ser a humanizacdo uma vocagédo ontoldgica do homem, onde a busca
de ser mais é a conquista de sua humanizacao. Esta vocacao de ser mais do ser humano tem
na educacdo os suportes culturais para sua realizagdo. Uma educacdo problematizadora,
critica e dialdgica, de busca incessante do saber critico. Mas entre esta vocagdo ontologica do
ser mais, se interpde a desumanizacdo, que estd presente em todos os momentos historico-
culturais do homem, com o fito de sua coisificacdo que o faz ser menos, provocando a

construcdo de consciéncias ingénuas.



Revista Pedagogia — UFMT ISSN 2359-6554 n.4 Junho (2016)

Para Freire, o papel da educagdo, na humanizagdo do homem, se faz incessante na
pratica de uma educacdo dialdgica, problematizadora, de busca da construcdo coletiva do
conhecimento, marcado pela criticidade e pela busca de emancipa¢do do homem. Logo, nao
trata de saberes exclusivos de poucos iluminados, nem de consciéncias superiores. Uma
educacdo que trabalhada no dialogo, problematiza os problemas sociais dos educandos, 0s
liberta e os humaniza. A educacéo libertadora € antagbnica a dominagdo, a uma educagao que
coisifica o0 homem e o faz ser menos, ser objeto nas maos dos opressores. Praticando uma
educacdo dialdgica, transforma a sala de aula em um local de debates criticos sobre a
realidade social dos educandos, conscientizando-os e afirmando sua vocagao ontologica de ser
mais. Esta requer um educador cuja postura é destacada por Freire (1970, p. 35) como sendo:

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta possibilidade. Sua
acdo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido
da humanizacdo de ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido da doacdo, da
entrega do saber. Sua acdo deve estar infundida da profunda crenca nos homens.
Crenca no seu poder criador.

Portanto, a desumanizagdo provoca no homem o desejo de superar a opressdo, pois
albergam em si a tendéncia para a dignidade da vocacao ontoldgica de ser sujeito. Somente 0s
oprimidos tem o intento de buscar ser mais, por abrigarem o sonho da libertacdo, lutando
contra seus opressores e sua forma de dominacao.

J& na educacdo bancaria, praticada pelos opressores, os educadores veem 0s
educandos como vasilhas a serem preenchidas pelos conhecimentos dos opressores, 0S quais
se reconhecem como Unicos detentores do saber. Essa educagdo nega ao homem sua vocacao
ontoldgica de ser mais, nega a sua humanizagdo. O proprio educador € um objeto nas maos
dos opressores, dominado por sua ideologia. A educacdo bancaria nega o didlogo, pois este
implica o reconhecimento de homem e de seu género numa condicéo de igualdade.

O dialogo e assim um monologo, cuja fala € negada aos oprimidos. O antididlogo
busca a desumanizagdo do homem, o faz ser menos, o diminui, nega a vocagédo ontoldgica do

homem de ser mais, de humanizar-se. O antididlogo é préprio de uma pratica de uma
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educacdo desumanizadora, que ndo problematiza a realidade do educando, coisificando-o e
ndo promovendo uma educacao para a liberdade.

Na educacdo antidialdgica € suprimida condicdo de sujeito do homem.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depoésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo ‘bancaria’ da educacdo, em que a Unica margem de agdo que se
oferecem aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los.
(FREIRE, 1970, p.33).

Assim, a educacdo desumanizante, praticada pelos opressores, cala e oprime o
homem, o faz ser menos, o coisifica através da internalizacdo no educando sua ideologia
opressora, formando consciéncias ingénuas e oprimidas pelos mitos burgueses.

Na medida em que esta visdo ‘bancaria’ anula o poder criador dos educandos ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade satisfaz aos interesses
dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformagdo. O seu ‘humanitarismo’, ¢ ndo humanismo estd em preservar a

situacdo de que sdo beneficiarios e que lhes possibilita a manutencéo de sua falsa
generosidade a que nos referimos no capitulo anterior... (FREIRE, 1970, p. 34).

Apesar do carater contraditério da educacdo, ela ndo é um todo hegemdnico a servico
da classe dominante. Antes, guarda a utopia e faz os homens acreditarem em sua libertacdo e
sua destinacdo ontoldgica ao se reconhecerem como inacabados e lutarem pela superacéo de
sua condicdo de oprimidos. Assim, o inacabamento humano é condigdo antropoldgica do ser
humano, que o faz projetar a utopia de uma sociedade de iguais. E o reconhecimento desta

incompletude que faz 0 homem um ser educéavel.

O PAPEL DO DIALOGO NA EDUCACAO

A educacéo libertadora se realiza por meio do didlogo que pode se construir numa
educacédo problematizadora, sem dicotomizar homem e mundo. Esta supera a perspectiva da
educacdo bancaria ao valorizar o homem, tomado como sujeito histérico. Assim, o dialogo é o

mediador do processo de humanizacdo do homem ao afirmar a sua condigé@o antropolégica de
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ser mais e buscar a conscientizacdo do homem através da problematizacdo da vida dos
educandos a partir de sua situacionalidade historica. Neste contexto, cumpre ao didlogo a
tarefa de fazer as devidas mediacGes entre os saberes instituidos rumo a conscientizacdo dos
homens e a busca de seus acabamentos. E nesta relacdo dialégica que educador e educando
constroem uma educacdo humanizadora, pautada em conhecimentos criticos com o fito de
formar cidaddos criticos e com consciéncias emancipadas. Assim, a educa¢cdo humanizadora
ndo dicotomiza o homem do mundo, antes os consideram em sua relacdo dialética. Por isso,
Freire (1970, p. 47) afirmar que: “[...] ndo ha o dialogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos
um pensar verdadeiro. Pensar critico, pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens,
reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade.”

A tarefa do dialogo na educacdo é ajudar ao educando a compreender a realidade,
proporcionando a passagem de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, em que
0 mesmo possa se reconhecer como sujeito emancipado e consiga efetivar sua condi¢ao
ontoldgica de ser mais.

Nesse processo, o educador, considerado mediador do ato educativo, deve
posicionar-se como sujeito critico, instigando seus alunos a refletirem sobre a realidade em
que vive e a partir disso, poder nela intervir. O educador tem a tarefa de construir com o0s
educandos o conhecimento, se reconhecendo como também sujeito e como inacabado, na
busca incessante do saber, para que possa ensinar e, a0 mesmo tempo, aprender.

A educacéo dialdgica, por seu turno, implica a luta contra uma educagdo alienadora e
opressora em que, através do dialogo, entre educador e educando, este se conscientize lutando
por seus direitos, sobretudo por uma educagdo que o humanize e possibilite a realizacdo de
sua destinagdo ontoldgica de ser mais. Essa educacdo fundada no didlogo entre iguais,
possibilita que possamos discutir a realidade do educando, pronunciar o mundo e assim poder
transforma-lo. Nela, ndo se nega a condi¢do ontolégica do homem de ser mais, antes busca
afirma-lo nesta condicéo.

Paulo Freire, no livro Educacdo como prética de liberdade (1967), ressalta o poder

da educacéo na formacdo do homem como ser livre. Tal assertiva toma a forma pratica em seu
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método pedagdgico que assume, como estratégia de ensino, a remissdo aos saberes cotidianos
do educandos e seus problemas sociais. Tal assuncdo nao é fortuita, mas busca elevar o
homem de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica e emancipadora das
condicGes de exploracdo a que esta submetido na sociedade burguesa.

Em seu método de ensino, parte de palavras geradoras do dialogo escolhidas dentro
do universo vocabular do educando, facilitando assim a sua aprendizagem pelo contato que os
educandos ja tinham com as mesmas. Esse método de ensino ndo primava pela memorizacao
das palavras, nem o educador era visto como o unico detentor do saber, mas um coordenador
do processo de aprendizagem. O universo vocabular era trabalhado considerando as
experiéncias do povo, suas formas e maneiras de vida, sua cultura. Assim, a aprendizagem
adquiria um significado para o educando ao tempo que o impelia a valorizar além dos saberes
escolarizado, os seus saberes de vida.

Outro diferencial deste modelo de ensino foi 0 uso do didlogo, centrado na pergunta,
instigava o aluno a perguntar, a questionar sobre os problemas sociais, levando-o a refletir
acerca de suas condicGes de existéncia, resgatando a sua condicdo de sujeito e de cidadania.
Este método utilizava o didlogo como fio condutor do seu processo de ensino, afirmando a
condigdo antropoldgica do homem de ser mais, de humanizar-se. A educagdo deveria estar
prenhe de um profundo amor nos homens e nas mulheres, para que pudesse haver o didlogo
transformador. Desse modo, trabalhada de maneira problematizadora e dialégica, levaria a
conscientizagcdo das classes populares oprimidas e sua consequente passagem de uma
consciéncia ingénua para uma consciéncia critica. Assim, a educacéo tem o papel de formar
cidadaos, elevando-os de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica.

J& na educacdo bancéria, segundo Freire, a pratica cotidiana dos professores é a de
guem tudo sabe, enquanto o educando é considerado como depdsito dos saberes do docente.
Os saberes que assumem sdo aqueles necessarios aos educandos para a sua vivéncia no
mundo, marcado pela ideologia do opressor, cujo objetivo € manter a classe trabalhadora
oprimida, negando sua condicdo ontoldgica de ser sujeito. A educagdo bancaria ndo supera a

contradicdo educador-educando, assim ao afirma-la, nega a vocagdo ontoldgica do homem de



AP
@

©
\
T‘— 'h_ Revista Pedagogia — UFMT ISSN 2359-6554 n.4 Junho (2016)

| 'x\l

ser mais, nega o seu carater de inacabamento, ndo possibilitando a busca de sua distin¢éo
ontoldgica.

Na sociedade capitalista, a escola € vista como o lugar da preparacdo da mao-de-obra
para 0 mercado de trabalho, onde somente os mais bem preparados sobrevivem. Este modelo
de sociedade, ndo ver na educacdo o lugar de discussdo dos problemas sociais, mas um

mecanismo de sua manutenc¢do com suas relagdes de poder.

O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO FREIREANA

Paulo Freire em toda a extenséo de sua obra nos deixou uma em especial que retrata
com mais especificidades a postura que todo docente (formados e em processo de formacao),
tem que adquirir ao longo de sua formacdo, a Pedagogia da Autonomia (1996), sua ultima
obra publicada em vida. Para Freire, a postura do professor deveria ser a de um profissional
em constante estado de reflexdo ativa e recorrente sobre a sua propria pratica educativa,
aliando-a conhecimentos histéricos, politicos e filosoficos, adquiridos em anos de formacao
académica, condizentes com sua pratica em sala de aula, para Freire “a reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p.11), tornando-a como objeto de profundo
estado de ressignificagdo, na medida em que o docente torna-se um profissional que reflete
sua préatica para que possa melhora-la.

Neste livro Paulo Freire vai enfatizar o carater de autonomia dos educandos,
colocando os docentes em igualdade aos seus educandos. Esta autonomia, é resguardada por
trés pontos por ele destacado durante todo o livro, a saber: Ndo ha docéncia sem discéncia;
Ensinar ndo é transferir conhecimento; ensinar é uma especificidade humana. No primeiro
ponto, ndo ha docéncia sem discéncia, ele ira destacar o papel que exerce o professor na sua

propria pratica educativa, em que o docente devera se reconhecer como um eterno estudante,
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na medida em que deverd transformar a ideia de que tudo sabe e devera “transferir” seus

conhecimentos adiante para seus alunos. Freire (1996, p.12) ira afirmar que:

[...] guem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma
ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
conteidos nem formar € acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a alguém [...].

Nesse sentido, o papel do professor ira muito além da “educagdo bancaria”, da ideia
de transferir conhecimentos, o docente deverd a partir do que propde Freire, adotar uma
postura critica diante de sua propria constituicdo como profissional, adquirir a nogdo de
incompletude e inacabamento, colocando-se em dialogo constante entre os dois polos de sua

génese profissional, a de um professor que serd um eterno estudante.

No segundo ponto, ensinar nao € transferir conhecimento, Paulo Freire vai apontar
para o fato que marcou a historia da educacao brasileira (e de certo modo ainda persiste), que
ensinar vai muito além da transferéncia de saberes do educador para o educando, colocando o
professor em um pedestal em que o aluno mais sabio sera aquele que obedecer e “engolir”
tudo que seu mestre “despejar” dentro de si. Freire ird atrelar a postura de um profissional que
se quer construir nas bases progressistas, hd um profissional que adota em sua pratica a

postura de que

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacGes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a
suas inibi¢des, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a
ele ensinar e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p.27).
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Neste direcionamento, Freire coloca o professor numa situacdo inversa daquela em
que ele se encontra na pratica da educagao bancéaria, a de que tudo sabe e ird “encher” seus
educandos de conhecimentos, aqui o professor estd em igualdade com seus alunos, ele ira
proporcionar a constru¢do do conhecimento por parte de seus discentes, perguntando em vez
de dar as respostas, trabalhando para a formagéo de sujeitos curiosos, inquietos e que com esta
postura, possam produzir seus proprios conhecimentos, em um diélogo constante de troca de
saberes. Gaston Bachelard (1882-1962), um importante cientista e epistemélogo do século
XX, apesar de ndo ter deixado uma obra especifica no campo da educacéo, ja assinalava com
tamanha visdo critica sobre o papel do professor, afirmando o mesmo que “[...] chega o
momento em que o espirito prefere o que confirma seu saber aquilo que o contradiz, em que
gosta mais de respostas do que de perguntas [...]” (BACHELARD, 1996, p.19).

Para o professor é mais facil ensinar e responder aquilo que ele ja sabe, por isso em
uma postura acritica, ele ndo prima pelas perguntas, e sim pelas respostas. Freire destaca, a
necessidade da mudanca dessa postura de conformismo e autoritarismo, para uma postura
engajada na busca de um ensino democratico, onde o centro do processo sempre sera 0S
interesses dos educandos, incentivando-os a perguntarem, indagarem, a constituirem-se como
sujeitos curiosos, indo de encontro com sua vocacdo ontoldgica de ser mais, e com sua
condigdo de inacabamento, necessitando sempre reinventar-se para reinventar o mundo em

que vive.

No capitulo sobre Ensinar € uma especificidade humana, sera destacado por Freire o
papel do professor em relacdo a sua autoridade enquanto profissional em sala de aula, ndo
devendo, segundo o mesmo, autoridade se confundir com autoritarismo, além de que esta
autoridade estd intimamente relacionada a formacdo e a competéncia profissional do

professor, que devera zelar por sua formacéo.

A seguranca com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que se
funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce
ausente desta competéncia. O professor que nao leve a sério sua formagao, que ndo
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estuda, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para
coordenar as atividades de sua classe. Isto ndo significa, porém, que a opgdo e a
pratica democratica do professor ou da professora sejam determinadas por sua
competéncia cientifica. H& professoras cientificamente preparados mas autoritarios a
toda prova. O que quero dizer é que a incompeténcia profissional desqualifica a
autoridade do professor (FREIRE, 1996. P.56).

Nesse prisma, quanto mais qualificado for o professor, mais exercicio de autoridade
ele poderd exercer em sala de aula, pois sua competéncia podera legitimar sua postura de
profissional capacitado para exercer o dominio em determinadas situacGes, favorecendo na
medida do possivel o andamento do exercicio docente. Vejamos 0 seguinte, esta postura de
autoridade ndo deverd se confundir com uma postura de autoritarismo, 0 que estamos
tentando mostrar (como Freire muito bem ressaltou acima), € que o exercicio docente com
qualidade é dependente da competéncia profissional do professor, pois sabemos que uma sala
de aula ¢ algo dificil de lidar, sdo muitos condicionantes e variaveis envolvidas, a dialética de
uma sala de aula é muito complexa, por envolver sujeitos histéricos diversos, e um
profissional desqualificado e despreparado ndo ird passar seguranca aos seus alunos, pelo
contrério, devido a falta de competéncia cientifica (as vezes, mesmo a competéncia cientifica
ndo significa uma préatica democratica por parte do professorado, como salientou Freire), o

docente em vez de autoridade democratica, ird promover um autoritarismo exacerbado.

O que devemos ter em mente diante desses inUmeros ensinamentos de Paulo Freire, €
que a acdo docente e condicionada pelo agir discente, ndo existe escola sem o aluno, assim
como ndo existiria 0 ensino sem o professor, por isso Freire enfatiza a “dodiscéncia” —
docéncia — discéncia, o ensinar, 0 aprender e o pesquisar sdo inseparaveis da pratica
libertadora e do aprendizado dos educandos, o professor devera engajar em sua pratica uma
postura critica, em constante didlogo com seus educandos, onde sua condi¢do de
inacabamento ird torna-lo um eterno estudante, fazendo também de seus alunos eternos

aprendizes, mais donos de sua historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo em Paulo Freire tem sido objeto de muitas discussdes nos meios
educacionais, desde a educacdo formal a educacdo informal. Essa constatacdo reflete a
importancia de seu pensamento para o fazer educativo e suas diversas matizes, notadamente
no contexto da realidade brasileira, cuja referéncia assume a critica do habitus de uma
educacdo opressora e reprodutora das condices de exploracdo a que a classe oprimida esta
submetida.

Neste sentido, assume a defesa de uma educacgdo vinculada a uma pratica pedagogica
que harmonize o homem com o mundo, a partir de uma préatica pedagdgica libertadora que
humanize o homem, tomando como referéncia educativa o dialogo. Assim, assume a critica
da educacdo bancaria em favor de uma educacao libertadora.

A educacdo bancéria assume a forma pratica de uma educacdo opressora e
desumanizadora, onde muitos educadores a assume como forma de manterem seu posto de
donos do saber, enquanto o educando é considerado um mero receptor, um ser passivo e sem
voz. Por isso, fundada na auséncia de didlogo, no antididlogo, coisificando o homem e o
fazendo ser menos.

Ao contréario deste tipo de educagdo, propGe uma educagdo que tenha como fio
condutor o dialogo, reconhecendo a situacdo ontolégica do homem em ser sujeito frente a
construcdo coletiva de saberes criticos que promova uma educacdo humanizadora,
problematizadora, que reconheca e afirme a condi¢ao ontoldgica do ser humano de ser um ser
mais. Assim, o didlogo assume a centralidade no processo de superacdo da coisificacdo do
homem ao tempo que afirma a sua vocacdo ontologica, condicdo de possibilidade de
construcdo de uma sociedade mais justa e igual para todos, pautada na solidariedade e no

amor.
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