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Neste estudo, procuramos refletir sobre algumaskcpiridades de nossas
atividades no Projeto extensionista Educacao, Camponsciéncia Cidada: MST/MG 1°
Segmento do Ensino Fundamental na Regido NorteidasMO Projeto em questéo foi
uma parceria entranstituicbes de ensino superfoe o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Objetivamos, neste trabhalhalisar possiveis representacoes de
saberes e/ou fazeres de educandos(as) e/ou edem(@ddprque sdo trabalhadores rurais
vinculados ao MST e participantes do Projeto dabalizacdo mencionado. Trazemos ao
debate algumas indagacfes: quais os significadoSddaacdo do Campgpara os(as)
educadores(as) e/ou educandos(as) participantérajeto na Regido Norte de Minas?
Quais as alternativas encontradas pelos(as) edwsdds) para o desenvolvimento de
atividades vinculadas aos processos de ensino endipagem em salas de EJA dos
acampamentos e/ou assentamentos do MST? No g taos procedimentos
metodoldgicos, utilizamos nossos cadernos de camglatorios, entrevistas semi-
estruturadas e os registros de 4udio, video erfafiag.
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Educacao do Campaepresentacdes por meio de fotografias

A Regido Norté de Minas Gerais atualmente possui 7 (sete) sataauth de
educacdo de jovens e adultos (EJA) do Campo enetBsojde acampamento e/ou
assentamento de reforma agraria do Movimento daballtadores Rurais Sem Terra
(MST), distribuidas em 6 (seis) municipios. As sala EJA na Regido foram constituidas
a partir do més de maio de 2008, inaugurando uma fase de direitos assegurados pelas
populagdes campesinaatravés de processos reivindicatdrios. Dito issBegido possui
tradicdo em processos de grilagem de terras derandstnos resquicios de uradte
agraria® que ainda determina grande parte dos processiE@ml econdmicos, sociais e
culturais; impedindo, em muitos casos, o acessecalasinidades do campo a educacao.

Desde o primeiro semestre de 2008, realizamosamaitividades (visitas as
salas de aula, oficinas de capacitacao e ciclderdeacao). Nés, integrantes do Projeto
Educacdo, Campo e Consciéncia Cidada: MST/MG 1m8etp do Ensino Fundamental,
percorremos toda a Regido em diversos contextdfhhamos como uma das metas
assegurar o funcionamento das salas de aula, &émtabelecer possiveis parcerias com
outras instituicbes de ensino das localidades. &is dtividades, foi possivel melhor
entender parte dos contextos socioecondmicos araislt além das especificidades dos
sujeitos jovens e adultos educandos(as) de acamEajl@/ou assentados(as) na Regido. A
partir dai, constituiram-se novas e possiveis @gzsode alfabetizacdo de jovens e adultos
gue perpassaram pelas especificidades dos swgenosvidos no Projeto.

O presente texto traz algumas pistas sobre oaquest encontrado a respeito
da Educacdo do Camg@palgumas possibilidades, mas também alguns desaf&sim,
utilizaremos, além dos relatos escritos que podambém ser aqui entendidos como
diarios de bordo, preciosas narrativas, algumagyfafias que ndo devem ser entendidas

como ilustracbes de nossas atividades, mas que deomparte de nossas trajetorias

5 A Regiéo Norte de Minas Gerais possui ao todo 88ioipios em sua composicéo, em nossas atividades
acompanhamos atualmente as salas EJA do Campo (8eisp municipios a saber: Jequitai, Coracéo de
Jesus, Campo Azul, Nova Porteirinha, S8o Fran@deatos de Minas. Ressaltamos que Patos de Minas né
comp@e tal Regido, mas em nosso Projeto extentdaisnunicipio € de nossa responsabilidade.

7 Entendemos por campesinos as comunidades rumis tedbalhadores rurais de acampamentos e/ou
assentamentos de reforma agraria em Minas GeraialMente tais comunidades também s&do denominadas
comoPovos do Campo

8 Segundo Leal (1997, p. 45), o problema de disgém de terras no Brasil ainda ndo foi superado:
“Considerado o problema de conjunto, a concentra@gropriedade ainda €, nos dias atuais, o fato
dominante em nossa vida rural.”

9 Utilizamos as palavras com iniciais em caixa-plea destacar as especificidades de um “nascemt@ia

de estudos e pesquisas em areas rurais, porém estuctado.



enquanto ricas producoes a respeito do que vem pase daEducacdo do Campama
perspectiva do ver através das cameras digitaisodo®s, uma verdadeira semidtica.
Utilizamos também entrevistas semiestruturadas pacaleta de dados. O caderno de
campo a todo momento foi utilizado em nossas atded, pois o consideramos fonte
importante para nossas reflexdes. Além disso, tamlidizamos o MP3 para gravagdes de
audio, a camera fotogréfica e a filmadora, tudo @sr entendermos que as “nascentes”
pesquisas também podem ser desdobramentos dooPmjEnsionista ao qual nos
integramos.

Acreditamos que processos educativos também snfdpresentes” em
fotografias, uma pedagogia dos signos e simbdlmisi educativos que em muitos casos
sdo desprezados pelo crivo tradicional da ciéneidesiana. “O objeto das ciéncias
humanas € o sexpressivo e falant&sse ser nunca coincide consigo mesmo e pogisso
inesgotavel em seu sentido e significado. [...EOggle se auto-revela ndo pode ser forgcado
e tolhido. Ele é livre e por essa razdo ndo aptasenhuma garantia [...]” (BAKHTIN,
2003, p. 395). Ao contrario do objeto das ciéno@isirais, o objeto das ciéncias humanas
tem voz e € expressivo, por isso utilizaremos algiexpressées que demonstram parte de
nossas atividades de acompanhamento e de pesgaiB&gido Norte.

Ao enveredarmos por tais processos expressivoegame em consideracao as
diversas vozes coletadas em nossas visitas as arsamificativo dizer que ndo estamos
falando de educandos(as) como os discursos pedagogadicionalmente o fazem, ou
seja, desconsiderando que sdo pessoas marcadas mptiiplas identidades,
trabalhadores(as) do campo, militantes de movingermoganizados, entre outros.
Procuramos nos apropriar de uma pedagogia quederasa histéria de vida dos sujeitos
do campo em seus diversos espacos e identidades,vemque sdo agentes que se
movimentam e fazem suas historias, reivindicam sestos a exemplo da constituicdo
das salas de EJA do Campo.

Segundo Chartier (1993, p. 407): “A imagem é, pahastoriador, a0 mesmo
tempo, transmissora de mensagens enunciadas ctaeamgee visam seduzir e convencer,
e tradutora, a despeito de si mesma, de convepgighadas que permitem que ela seja
compreendida, recebida, decifravel.” Entendemos agidotos utilizadas por nés como
fontes de pesquisa sédo enunciativas, “falam” dee#as realidades que percorremos em

visitacdes, nos demonstram algumas especificidaesntradas, parte das dificuldades e



também parte das possibilidades de uma pedagofgeentiiada que chamamos de
alteritaria.

Somos responsaveis pelo acompanhamento das désidia Regido Norte de
Minas Gerais e fizemos algumas escolhas, a sapleryplizacdo de fotos ou imagens em
nossos textos. Ressaltamos ainda que, apesar @asf@oextensionista do Projeto
Educacdo, Campo e Consciéncia Cidada: MST/MG stami alteritaria e/ou alternativa,
vislumbramos processos continuos e diversos deuigasg seja na busca por novas
metodologias para a alfabetizacdo de jovens eamdeja por formas mais adequadas a
aproximacéo dos(as) acampados(as) e/ou assensdes(@e outras especificidades, que
em alguns casos vao além do Projeto em quest@otgdartilizamos multiplas linguagens.

[...] a utilizacdo de linguagens visuais acentuameaessidade de se
redefinir as relagbes entre pesquisadores e s@i®sie ajuda a dirimir

oposicdes reducionistas entre subjetividade e ivigjatle na pesquisa.
Em vez da postura neutra do “observador particgjaat pesquisa passa
a ser o resultado da interacdo entre pesquisaqmsgyisados, produtos
e contextos histéricos (LEITE; FELDMAN-BIANCO, 1998. 12).

E através das miultiplas linguagens que as fotiagrafqui também se
destacam, sao registros intencionais, longe de édpmalquer neutralidade, mas que
revelam subjetividades e/ou identidades dos cawgegbcioculturais e historicos que
percorremos. A fotografia é, sem duvida, um documenma fonte histérica, um
testemunho valido para nossas pesquisas e nosatisios. E a partir de tal perspectiva
gue abordamos a fotografia como imagem/documengéstae segundo Le Goff (2003) é
um indice, marca de materialidade do passado, eedéiz sobre pessoas, objetos,
infraestrutura rural, condicfes de vida, condigiesabalho, educacao, entre outros.

Tanto os textos visuais em que as fotografiaast®ridas quanto os varios
discursos verbais podem e devem ser entendidos aonpossivel resultado de expresséo
e conteldo. Nao nos preocupa neste instante aaédri pesquisa utilizada, mas sim o
processo enquanto parte de um circuito social v&@igpresente em nossas atividades na
Regido Norte de Minas. Dito isso, justifica-se aspnca das fotografias neste texto, que,
juntamente com outros tipos de fontes, compdenrimale o ndo verbal em uma trama de
fios que agrega as diversidades de saberes erdastpor nos, independentemente dos
niveis de alfabetizac&o e/ou escolarizacéo detestth nossas visitacoes.

Talvez tenhamos uma verdadeira intertextualidadea pa compreenséo

ampliada das diversas formas de agir diante doafidesencontrados por ndés, ao



chegarmos as salas de aula dos acampamentos sémtaasentos de reforma agraria. As
fotos aqui utilizadas fazem parte de nossas esxgttwés ha um grande acervo fotografico
no Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacgdo de Jevadsltos® da Faculdade de
Educacdo da Universidade do Estado de Minas GENEPEJA/FaE/UEMG) que
constantemente € “alimentado” por nds, integrathbemesmo, e que esta a disposigcéo para
pesquisadores e estudiosos dispostos a construas naonhecimentos a partir de tais
documentos.

Apresentamos as fotografias como “produtos” caltue nos distanciamos de
tendéncias que demonstram as mesmas em confrantostextos escritos. Nossa ideia é
de utilizarmos uma confluéncia de fontes captadasnessas atividades no Norte de
Minas. Também n&o desprezamos as possiveis outtaspretacoes daquilo que
demonstramos, pois ndo pretendemos influenciahar @los que ndo puderam ver o que
vimos. Atualmente, acreditamos que coexistem e rSeulam mudultiplos cédigos, e
consequentemente, niveis diferenciados de codificago visitarmos as salas de aula da
Regido Norte de Minas, vimos e registramos muisapedaficidades sobre Educacdo do
Campq e nos propusemos a interpretar e transformafdaies em “produtos” cientificos,
sejam por meio de relatérios, artigos, banerese enitros, o que consideramos verdades
vistas, lidas e reescritas por nés, mas que tand@eabrem para outras releituras. Dessa
forma, possibilitaremos a vocé, leitor(a) ver o quaos e ler em uma perspectiva mais

ampliada o que selecionamos para este texto.

Memoérias de um tempo

A memoéria pode aqui ser entendida como a “map@#ma’ capaz de
possibilitar novas reflexdes sobre as formas degree construir conhecimentos, sejam as
lembrancas transmitidas oralmente e/ou aquelascguespondem a formas diversas de

representacdes, desde um simples objeto aos nfé@tcados. A memodria tanto pode

10 Além de fotografias, existem filmagens, atas,téelas, cartas, desenhos, cartazes, folderesparégde
uma base de dados sobre educadores(as), educapdos(@rdenadores(as) locais, alunos(as)
universitarios(as) estagiarios(as), professores(aisersitarios(as) coordenadores(as) regionaisdoassas
localidades de Minas Gerais, bem como coordena@mesm geral. As diversas fontes de pesquisas
existentes no NEPEJA/FaE/UEMG nao se limitam ao ageé citamos. Entendemos que a pluralidade de
documentos/fontes compdem um mosaico para possivediversas pesquisas, o que faltam sé&o
pesquisadores(as) que queiram utilizad-las paraaltrab de conclusdo de curso (TCC/monografias,
dissertacdes e/ou teses). Muitas vezes, os(ag)gpeasquisadores(as) desprezam os acervos docigijénta
existentes, desta forma continuam “produzindo” rdados, e por vezes encontram obstaculos parasecace
as salas de EJA do Campo (distancia, tempo, recfiremceiros, etc.)



representar individualidades quanto coletividadgsbre esta Ultima, os agrupamentos
sociais tendem a se manterem alimentados por dexlique trazem lembrancas de
aspectos culturais, sociais, politicos e econOmitascantes. Representam tempos e
contextos diversos e que, por vez, contribuem paranstituicdo de formas de pensar as
proprias préticas de organizacdo em que proceshosat®/os se fazem presentes. A

memoria também pode ser representada por narrativas

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu maio de artesédo — no
campo, ho mar e na cidade -, é ela prépria, nuto sentido, uma forma
artesanal de comunicagao. Ela ndo esté interessadiansmitir o ‘puro
em si’ da coisa narrada como uma informacdo ou elatdrio. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em segeiita-la dele.
Assim se imprime na narrativa a marca do narracmmo a méo do
oleiro na argila do vaso. (BENJAMIN, 1994, p. 205).

A narrativa, na perspectiva de Benjamin (1994nb&m é comunicacédo, se
entrelaga com outras narrativas, se constitui cdiersas tramas, redes de sentidos e
significados, marcas de um tempo, sdo pluralidadgézamos os escritos de Benjamin
(1994) em um sentido ampliado, assim os vinculagasemoria, longe de tradicdes
autoritarias, pois nosso interesse é demonstraraatq de flexibilidade pode ser trazido
para 0s processos de ensino e aprendizagem na &fardpo. Nessa mesma linha de
pensamento, Arroyo (2005, p. 35) diz: “O movimet¢oEducacdo Popular nos legou uma
leitura positiva do saber popular. Os jovens e tadudacumularam em suas trajetorias
saberes, questionamentos, significados.” Entendeques os saberes populares estdo
impregnados de memodria, e permitem um caratergéibltos processos de aprendizagem.
Essa é uma relagéo horizontal, como lembra Fr2Q@2).

O sistema escolar hegemdnico normalmente nao davaconsideracdo as
narrativas dos sujeitos do campo. Desta forma, exadrias também se “perdem”, pois o
ordenamento de conteudos e a tradicdo dos métaditticds muitas vezes impossibilitam
0s entrelagamentos, as interfaces de saberesredaleetais comunidades.

A consolidacéo histérica do sistema escolar repteseavan¢os que ndo
podem ser perdidos: a énfase no conhecimento dragsmitido, o

ordenamento dessa transmissdo, as didaticas parapsendizagem, a
capacidade de um corpo profissional para o ofieieusinar, aprender
etc. Entretanto esses avanc¢os terminam por sertwgaios em logicas
temporais e espaciais e em légicas de organizagatabalho e dos
processos de selecionar, organizar e sequencianitecimento que se



tornaram um empecilho as modernas concepgdes eitodimiversal a

educacado. Essas logicas da organizacdo do sistecodarevém sendo
revistas ultimamente e vém sendo redefinidas parantd conta dos

sujeitos reais e do direito igual de todos os sastsociais a educacéo,
ao conhecimento, a cultura, a tal ponto que, naeisdades democraticas,
0s sistemas escolares estdo sendo redefinidocavans-se formas mais
inclusivas, igualitarias de garantir esses diretARROYO, 2005, p. 43-

44).

Na perspectiva que Arroyo (2005), reforcamos a&ssdade de amplitude de
aspectos vinculados a educacédo, a exemplo dosigsdgmnteudos que sdo selecionados
para serem tratados ao longo das atividades dexcilac@aEducacado do Campd\ partir
do momento em que &ducacdo do Campaos permita a constituicdo e o0s
reconhecimentos de praticas heterogéneas, recosdameemoria iSso enquanto um
objeto de estudo ancorado na multiplicidade dergale linguagens, saberes e fazeres de

um tempo.

[...] a Histdria faz-se com documentos escritos) davida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem dottam escritos,
guando ndo existem. Contudo o que a habilidade isioriador Ihe
permite utilizar para fabricar o seu mel, na falée flores habituais [...]
tudo o que, pertencendo ao homem, depende do hoseeve, 0 homem,
exprime o homem, demonstra a presenca, a atividzlgostos e as
maneiras de ser do homem (FEBVRBud,Le GOFF, 2003, p. 98).

As memorias de um tempo também podem ser repasentde formas
diferentes, desde que sejam artefatos das vivémmasseres humanos, documentos
importantes para a producdo de conhecimentos. @amers, neste ponto, 0 documento na
perspectiva ampliada proposta pela Histéria Nogajna tanto os documentos escritos,
guanto os filmes, as fotografias, entre outrosddeem a revelar-nos diante de boas
indagacdes determinados consensos. “[...] o doctemén produzido consciente ou
inconscientemente pelas sociedades do passado pamatimpor uma imagem do passado,
quanto para dizer ‘a verdade™. (LE GOFF, 200%4).

Uma imerséo nos dados de campo: aulas &aucacéo do Campo
No quadro abaixo, é possivel verificar algumasadaacteristicas das salas de

aula da Regido Norte. Assim, temos 0 numero deadlos(as), o0 municipio onde esta
localizada, o nome do(a) educador (a) bem comwoaafermacdo. Pode-se também



perceber que os educadores(as) ndo possuem forreap@gifica para a atuacdo no

magistério, a maioria concluiu apenas o ensino médi

Salas de aula - Regido Norte
0 0 Ne
Acampamento (AC) Municipio a’\llundoes F’:m?li?as de Educador(a) Escolaridade
salas
AC Novo Paraiso Jequitai 15 80 1 | Maria de Jesus A. Fonseca (Sonia) | E.F. Incomp.
AC Novo Paraiso Jequitai 15 80 1 Mécia de Jesus Santos E.M.
AC Irmé& Dorothy Il | Coragdo de Jesus 12 30 1 Ronaldo Rodrigues Souza E.M.
AC. Chico Mendes Ill Campo Azul 11 22 1 Angela Maria Batista Gomes E.M.
AC. Dom Mauro Nova Porteirinha 06 39 1 Clésia Mendes dos Santos E.M.
AC. Frei Tito Patos de Minas 04 30 1 Raquel Cristina de Oliveira E.S. Incomp.
AC Séo Francisco Il S&o Francisco 11 16 1 Rosilene Oliveira dos Santos E.M. Incomp.

Os(as) educadores(as) integrantes do Projeto E@loc&ampo e Consciéncia
Cidada: MST/MG na Regido Norte ndo possuem formaedpecifica para o
desenvolvimento das atividades de docéncia. Emnsai@ria, estdo participando do
processo de alfabetizacdo como docentes pela paimez e apresentam muitas
dificuldades sobre o lidar com a docéncia. Em uasaahtrevistas realizadas [p@rnanda
Cristiele Laisd' ao educador Ronaldo, durantellaOficina de Alfabetizacdd, no

municipio de Montes Claros, temos o0 seguinte dalog

Fernanda Fale do planejamento de suas aulas, Ronaldo.

Ronalda Sempre é dificil, no primeiro dia conversei coinlma esposa, falei assim: o que é que
vamos passar pra eles? Porque [...] tem uns quersakiguma coisa, tem outros que ndo sabem
nada [...], vamos comecar com as coisas faceis giron Ai eu comecei com o a, e, i ,0, U, O
alfabeto. Umas continhas assim de mais, umas dwgimais simples, né! Ai s, que quando
cheguei na sala aquele que ja sabia alguma cowauffalando. Disse assim: “Ah, isso dai, essa
coisa ai nés sabemos, tem que passar uma coisadifigis pra noés [...]" Foi quando eu vi que

tinha que passar alguma coisa diferente. Pra ura, guitro, mas é [...] como é que eu posso te

11 Fernanda é estudante do curso de Pedagogia da/EME, desenvolve pesquisa sobr&ducacio do
Campoem conjunto com outras alunas do mesmo cursoinln@laudia, Nathalia e Diana. Os dados aqui
apresentados sdo originarios da pesquisa monagréfitambém representam os esforcos do grupo ao
escolherem uma tematica vinculad&ducacédo do Camppara seus estudos e pesquisas no que diz respeito
ao Trabalho de Conclusédo de Curso. A pesquisaitésie em fevereiro de 2009 sob a orientacao ad. pr
Josemir Almeida Barros, esta prevista para finakma dezembro do mesmo ano.

12 A oficina corresponde as atividades de estuddélegbs coletivos sobre questdes pedagdgicas vdasl

as demandas previamente “apresentadas”, principénpelos(as) educadores(as) da Regido.



dizer [...] Mas que é dificil é. Nao é muito fan#o, igual pra gente que nunca deu aula, nunca
[...] teve acesso nenhum, assim € dificill Agoraapama pessoa que ja estd mais acostumada,

acho que fica mais facil.

Fernanda Mas vocé j estd acostumado, rapaz! Tem quasanande atividades (risos).

Ronalda Mas [...] é dificil demais, vocé entra numa sala@ dar aula sé pra pessoas adultas,
porque a pessoa adulta com certeza sabe, elampéaesaber assim, escrever um monte de coisas,
mas outras coisas, assim, entende muito mais, mate da vida do que a gente. Porque se fosse
como as criangas, ai é totalmente diferente, aévammecava do zero e tal, mas com a pessoa
adulta, ele entende da vida muito mais que a gelteito, ai vocé fica sem saber o que é certo, o

que € errado [...]

SOUZA, Ronaldo Rodrigues. Montes Claros, MG, 0O4aldeél. 2009. Entrevista concedida a

Fernanda Cristiele Laiso.

A entrevista acima nos indica a riqueza que capus de dados pode
proporcionar nas entrevistas semiestruturadas. |Bmna entrevistado que na ocasiao era
um dos integrantes da equipe do Norte de Minas;aeliw da sala de EJA do Campo no
acampamento de reforma agraria Irma Dorothy IIymmicipio de Coracdo de Jesus, se
coloca como portador de um conhecimento vivido esabrsala de aula. Revela-nos
algumas das sutilezas das praticas pedagogicasmeiw das quais processos de
aprendizagem se desencadeiam, tais praticas cemstge por interatividades, assim os
artefatos damemoriase fazem presentes.

Podemos observar que, ao longo da fala do estagl, ha diversas
demonstragdes sobre as realidades do contexto eolugdo Projeto extensionista de
alfabetizacdo Educacao, Campo e Consciéncia Cida8a/MG, vinculado ao Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) WMinistério do
Desenvolvimento Agréario (MDA), e Instituto Naciordg Colonizagdo e Reforma Agraria
(INCRA/MG), tendo como proponentes Instituicbes BEesino Superior (LE.S) e o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem terra (MST).

A sala de aula do entrevistado ndo corresponderdiente “familiar’” que
estamos acostumados a frequentar nos grandessaranos, € uma sala adaptada, pois
ndo tem quadro de giz, o sistema de iluminacaoeédpio, as cadeiras e carteiras sao
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desconfortaveis e muitas delas encontram-se dad#fgc A sala de aula é, de fato, um
ambiente que pouco se apresenta como chamarizopé@s) educandos(as), esta situada
em uma “construcdo” (arquitetura) bastante damficaima das “benfeitorias” da antiga
fazenda, mas que foi transformada em espaco “colgielos(as) trabalhadores(as) rurais.
Essa situacdo de precariedade se faz presentetess mcalidades também e se arrasta
por varias décadas. Isso nos indica a auséncialitecgs publicas educacionais para o
Campo e o0 desprezo aos sujeitos que vivem em ta&as,a demonstrando uma
incompletude da cidadania, um vazio, um vacuo detds. Em nosso caso, a sala de aula
foi uma adaptacédo, uma construcao velha que s&fdramu em espaco de aprendizagem,
isso sem recursos especificos destinados para feomiaeda mesma. Parece-nos que a
Educacdo do Campsge apresenta enquanto uma necessidade que naseddéivaéitada aos
projetos temporarios, tampouco aos propositos [Eipslde governantes, mas sim por
meio de politicas publicas constituidas atravésrei@ndicacdes dos povos do campo, 0
que corresponde, a nosso ver a reafirmacao daaricdad

Elegemos dois eixos para nossas analises a gastifalas do entrevistado. O
primeiro se orienta a partir das dificuldades daistiar aulas sem ter uma formacéo
especifica, assim, os(as) educadores(as) podentoseiderados(as) “leigos(as)”. O
segundo eixo corresponde aos desafios e altersativeontrados pelos(as) préprios(as)
educadores(as) no processo da pratica docentecangpamentos e/ou assentamentos de
reforma agraria na Regido Norte de Minas.

Sobre o primeiro eixo, Ronaldo, na entrevista edidta a Fernanda, nos
demonstra o quanto é dificil ministrar aulas sena fmmmacao especifica, se diz temeroso,
da exemplos do primeiro dia em que entrou na salaJA, ‘Nao é muito facil ndo, igual
pra gente que nunca deu aula, nunca [...] teve smeenhum, assim é dificil! Agora, para
uma pessoa que, ja estd mais acostumada, achacguendis facil”. Na fala do educador,
podemos verificar que ao mencionar a palawaee$so’; o seu objetivo € dizer sobre a
formacdo. Desse modo, assim suas dificuldades @& dom o processo de ensino e
aprendizagem também estdo vinculadas aos acessosomleecimentos produzidos por
meio do crivo da ciéncia. Ronaldo também demongéde do que realizou no seu
primeiro dia de aula,Ai eu comecei com 0 a, €, i,0, U, 0 alfabeto. &Jomatinhas assim
de mais, umas continhas mais simples, néssa fala é carregada de significados, pois ha

um entendimento de que as “primeiras” letras dabalfo, como também as operacdes
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basicas de adicdo, seriam importantes para asdade$ iniciais no processo de
alfabetizacdo. Neste ponto também recorremos a;&tval. (2006).

Nessa perspectiva, consideramos importante termosnente, desde
logo, para quem vamos ensinar leitura, em quecpsatile leitura essas
pessoas se envolvem e com que objetivos almejarargiora, as vezes,
0s objetivos de jovens e adultos que ndo léem remmevem parecam
restritos a resolver questdes especificas do d@liarw, ndo se justifica
que devamos ensina-los apenas as atividades dealeitde escrita que
tenham fins especificos como escrever e ler lideasompras, nomes e
enderecos numa agenda telefonica, receitas calinérietc. Tudo isso
pode ser muito pertinente para a vida dos analfaljeivens e adultos,
mas seria, no minimo, um equivoco se pensassermsosl@giprecisam da
comunicacdo escrita apenas para usos instrumel&lsvA; et. al.
2006, p. 120-121).

No excerto acima, Silva: et. al. (2006) dizem sohiguns cuidados a serem
tomados no processo de alfabetizacdo de jovensileosdséo alguns desafios, mas ao
mesmo tempo, na fala do entrevistado, verificam@ssya turma de EJA é multisseriada,
sao jovens e adultos com experiéncias diversas,setm@res diversos, mas que, diante do
um processo de acesso aos conhecimentos se vedas wedes desestimulados por nao
serem de imediato contemplados, tudo isso podermm®mo nos indicar parte das
explicagBes pelos altos indices de evasdo da ERdneacdo do Campd.idar com uma
sala multisseriada é uma das realidades com aageducador Ronaldo se deparou no
acampamento Irma Dorothy Il. Bastante temerosortr pke tal descoberta, o educador
repete o que escutou de um(a) educado(a) em sudesaula’Ah, isso dai, essa coisa ai
nds sabemos, tem que passar uma coisa mais gifecihds [...]". O depoimento dos(as)
educandos(as) da sala de Ronaldo trouxe um incomoelmao é desconhecido por nés,
estudiosos, pesquisadores e/ou extensionistas:cgoddos sdo pertinentes para a
educacdo de jovens e adultos do campo? Que megiamIedo mais adequadas aos
processos de ensino e aprendizagem de salas dan@fisseriadas? Essas sdo questdes
primordiais que ocupam parte do imaginario dosédsicadores(as), tanto aqueles(as) que
tiveram acesso a formacao inicial quanto os(asjneldas(as) “leigos(as)”. Nao temos a
pretensdo de trazer respostas a tais indagacdiesmemento, porém, tais problematicas
nos demonstram algumas das preocupacoes que taeiés

No segundo eixo, que versa sobre os desafioskeasativas encontradas para
ministrar aulas, temos o seguinte depoimenkmi ‘quando eu vi que tinha que passar

alguma coisa diferente. Pra um, pra outro, mas .§”]. Ronaldo, a partir de suas
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descobertas em sala de aula utiliza urté@ica’'® que é passacoisa diferente os
significados de diferente neste momento estao lados aos saberes e/ou conhecimentos
ainda desconhecidos pelos(as) educandos(as), paueszes podem e devem ultrapassar
0S usos instrumentais das linguagens. O educaddréta menciona outros desafios ao
entrar em sala de EJA, assim diz: “[vocé entra numa sala pra dar aula sé pra pessoas
adultas, porque a pessoa adulta com certeza salzepode ndo saber assim, escrever um
monte de coisas, mas outras coisas, assim, entende mais, muito mais da vida do que
a gente.” Neste ponto, Ronaldo faz comparacbes de suasi@x@eas de vida com as
experiéncias daqueles(as) que frequentam suas aela®nstra-nos que o acumulo das
experiéncias de vida de seus(suas) educandosfagjséum dos desafios que deve ser
enfrentado.

A percepcao a que o educador chega por meio ddegmimento é fundante
para o desenvolvimento das atividades de alfalggiiv@/ou escolarizacdo dos jovens e
adultos d&Educacdo do Campdalvez essa seja uma proposta de construca@bieos,
pois, ao se deparar com saberes diversos em salalaleo educador, por forca de seu
oficio, repensa seu planejamento e, consequentemelatbora propostas talvez mais
interativas. Assim, as diversas vozes dos(as) edoséas) tendem a ser representadas ao

longo dos processos de alfabetizacdo, uma miséusalokres.

Dai que o papel do educador seja fundamentalmeategdr com o
analfabeto, sobre situacdes concretas, oferecéedstmplesmente os
instrumentos com que ele se alfabetiza. Por isatfabetizacdo ndo pode
ser feita de cima para baixo, como uma doa¢do auimposicdo, mas
de dentro para fora, pelo proprio analfabeto, apeom a colaboracdo do
educador. (FREIRE, 2001, p. 119).

Ao pensarmos sobre unaducacio dialogaf, que leve em consideracgéo tanto
0s saberes quanto os fazeres dos(as) educandesfabelece-se um procedimento talvez
mais plural de ensinar, de alfabetizar, que nedessante valorize as experiéncias, e que,
por consequéncia disso, seja um processo que kes@ameais significados para os sujeitos
envolvidos em tal processo. Como Freire (2001)ediasna educacéo horizontal, ndo de

cima para baixo.

13ver CERTEAU, Michel deA invencao do cotidiano: artes de fazei7 ed. Petrépolis: Vozes, 2002.
14 Corresponde aos processos em que o(a) educadpr@de com os(as) educandos(as) da mesma forma
que estes(as) aprendem com eles(elas).
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Uma imersao nos dados de campo: uma oficina e mustpistas dos fazeres da EJA do

Campo

No més de abril de 2009, a equipe responsaves galas de aula do MST no
Norte de Minas realizou a Il oficina de alfabet&ac Tal atividade foi um dos
desdobramentos das metas do Prdigtocacdo, Campo e Consciéncia Cidada: MST/MG
1° Segmento do Ensino Fundamentdllormalmente, as oficinas sédo vinculadas as
demandas das salas de EJA do Campo. Trazemosaatpiide uma dinamica onde os(as)
educadores (as) formaram pares e cada um, a sey netatou as dificuldades e também
solugdes encontradas diante de suas praticas decedt didlogo abaixo entre duas
educadoras foi gravado por nos: em sintese, ioéegrante da dupla teve um tempo de
até 20 (vinte) minutos para expor dificuldades lei€ies sobre os fazeres docentes. Em
seguida, apresentaram ao coletivo suas experiéndidigzamos uma dindmica conhecida

comoa cadeird®.

Méacia: Vou relatar as dificuldades do acampamento dasfalédo acampamento Dom Mauro, no
municipio de Porteirinha, no Norte de Minas. Elmtdificuldades para manter o pessoal em sala
de aula e também de trazer quem esta fora. E mrepis as pessoas tenham mais frequéncia, ela
tem 12 (doze) educandos, mas geralmente vao 6(sekds)faltam muito, as vezes vai a metade,
mas sempre alternando, nunca € o mesmo grupo ¢fae $fo poucos os que dao continuidade
todo dia. Também falta material didatico, quadrodeulos, assim o pessoal fica um pouco
desmotivado. Eles precisam acreditar mais nelesnogsisso € o que esta mais visivel, segundo a
Clésia. Como la ndo tem quadro de giz, ela rodatod folha e leva para o pessoal, faz o que
pode, as vezes até o xerox, isso para o pessodiaadi@trasado no processo. O horario das aulas

também é uma escolha dos proprios educandos.

Clésia Vou relatar as dificuldades do acampamento da islato acampamento Novo Paraiso no
municipio de Jequitai, no Norte de Minas. Ela meselique tem algumas dificuldades com a
presenca de todos que foram escritos, foram 3@lridivididos entre ela e a colega (Sénia),
ficaram 15(quinze) e hoje tem 8 (oito)para cadaasélles tém um problema entre si, que € um

sabe, ai 0 outro fica assim: “ele sabe, entdo néa interromper a aula, vou sair porque nao

15 GONCALVES; PERPETUO (1998, p.48) mencionam o coieesponde a tal dinamica. “1. Divide-se o
grupo em duplas. Os participantes conversam dd@sadurante alguns minutos; 2. a seguir, voltama pa
grupo; 3. com as mdos nos ombros de quem est&dsemtaue estd de pé apresenta o que estd sentado e
coloca-se no lugar dele, como se fosse ele. Depdi®cam as posi¢des.”
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consigo aprender”, ai tem um pretexto que ela @ésam material didatico do MST (jornais e

cartilhas) para mudar a maneira de passar a collguns tém a dificuldade pela falta de 6culos.

Josemir e EvelyClésia, com quais as formas que Macia enfrentadasafios?

Clésia Ela, a Méacia, vai a casa do aluno, educando, evsa e mostra que ela pode ajudar, que é

s6 ele ir paraasalal...].

Mécia: E, a gente tem tentado trazer e acompanhar canlae pertinho, porque faz parte do dia a

dia da convivéncia com eles, de um tempo pra cangsmo que ndo venha todo mundo, estou
vendo que o pessoal esta mais feliz na luta pelengizagem, e isso é muito gratificante, a gente
espera sinceramente que cada dia melhore maisupoaggente esta la para lutar por eles, basta

eles quererem.

SANTOS, Macia de Jesus; SANTOS, Clésia Mendeddoses Claros, MG, 05 de abril. 2009.
Entrevista coletiva concedida a Josemir Almeida r8sir Evely Cristine Pereira de Aquino;

Oswaldo Samuel Costa Santos, Fernanda Cristielsd_@iArthur Esteves da Costa.

O depoimento acima é parte de uma conversa mgiaglam em que os(as)
educadores(as) participaram de forma coletiva,empuanto grupo focal, mas talvez com
algumas de suas particularidades, preferimos deraortal etapa da imersdo no campo de
pesquisa a partir do que Kramer (2003) chama dewstia coletiva, na qual as histérias
de vida também vao se revelando, constituindo-seocmemoria coletiva. Percebemos
que as discursividades sao repletas de sentidas s¢mificados, em nosso caso a
linguagem também € um produto social. No mesmadsentecordamos que Benjamin
(1994) traz algumas preciosidades da linguagemmasodizer sobre o “narrador” e o
“oleiro”.

Parte dos depoimentos nos revelam a riqueza dberesa daqueles(as)
educadores(as) que, no exercicio do magistériommesgie ainda “leigos(as)”, ou seja,
sem formacao inicial especifica para alfabetizamstroem redes muitas vezes apoiadas na
mesticagem onde multiplicam-se as possibilidadesndear. “Nas entrevistas coletivas, a
situacdo dialogica € enriquecida, as analises sa@ig profundas e substanciais [...]”
(Kramer, 2003, p. 65). Recordamos que, nesse @oceada participante € também um

“narrador”, um “oleiro”, ja que nos dizem sobre m#ncipais aspectos a partir de suas
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dificuldades para levar adiante os processos dbetlzacdo. As entrevistas coletivas
constituiram-se importante experiéncia para négjyieadores. A esse respeito, Barros
(2008) também nos aponta algumas peculiaridadesadgpo de pesquisa a partir das
entrevistas.

Destacamos que, no desenvolvimento da Il oficiea alfabetizacdo, a
perspectiva de valoracao das culturas locais edesdobramentos em processos de ensino
e aprendizagem foram entendidos e configurados caitmaos balizadores de
desenvolvimentos diversificados. Nesse sentidosgrens que a logica do pensamento
anico, que muitas vezes ainda impera em sistemassds de educacdo, ndo se fez
presente naquele espaco. Tudo isso implica em a@seamrincipios da diversidade, uma
concepcao de educacao alternativa ao tradicional.

As duas educadoras, Clésia e Macia, relataranemiasvistas parte de suas
dificuldades. Um dos pontos mencionados € sobrereguéncia de seus(suas)
educandos(as). Pensamos que, ao apontarem este wronfator que muitas vezes é
determinante para a continuidade do funcionamera@® shlas de EJA do Campo,
preocupam-se nao apenas com as particularidadesadie educando(a), mas com a
completude de um dos direitos sociais que € o aeeascontinuidade da alfabetizagéo, ou
seja, assegurar a cidadania.

Muitos séo os fatores que ainda contribuem paeaséncias de educandos(as)
em sala de aula, o proprio contexto em que estferidos, onde a sazonalidade é
promessa de dias melhores, de “feijdo e arroz at’rou seja, de comida para a familia,
torna-se um dos desafios para manutencédo da freigudto caso da educadora Clésia,
Mécia diz o seguinte ‘& tem dificuldades para manter o pessoal em sakesta fala,
acrescentamos 0 que constatamos atraveés de nasgasin loco. o acampamento de
Clésia fica proximo a urbes, isso acaba sendo omisglos fatores que contribuem para o
esvaziamento da sala de aul&&b poucos os que dao continuidade todo déarhesma
educadora, ao relatar para nosso grupo a preocugagd a continuidade da frequéncia,
esta demonstrando parte de suas dificuldades diasteconstantes interrupcdes, parece
que a execucao de seu planejamento para as aula3Addo Campo é constantemente
interrompido, e isso gera novas demandas, comoegemplo, lidar com algo que
previamente foge ao seu “controle”.

Outra dificuldade constantemente encontrada ésalf...] falta de material

didatico, quadro e oculo$...]”. Aqui ha trés itens considerados bastante relesante
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principalmente quando a inexisténcia de um ou depguando n&o de todos, tornam-se
dificultadores para o desenvolvimento de proces#®sensino e aprendizagem com
maiores significados.

Por um lado, a existéncia de materiais didaticesmo que sejam destinados a
outros publicos, permitem o conhecer ndo apen#&srostos das letras e palavras, mas a
aproximacdo e/ou a constituicdo de significados lgee permitam o conhecer algo até
entdo novo, o alfabeto, as letras, as figurasJarido da impresséo, a gramatura, o cheiro
e o formato do papel, entre outros. Ainda sobreesmo ponto, a ndo existéncia de
guadro, aquele famoso quadro de giz, ndo chegausmmsempecilho, mas dificulta o ver as
letras e palavras, além de contribuir para “atfasaatividades dos(as) educadores(as).

Em alguns acampamentos e/ou assentamentos, mavisacao do quadro de

giz, a exemplo da fotografia abaixo.

e

Figura 1 — A esquerda, um educando préximo a sueagtbra segura o “quadro de giz” disponivel naa“sal
de aula”. Lembramos que a turma de EJA funcionmm@sma moradia do educando. J& a direita, a parede é
um dos suportes para demonstrar as formas das. IMgasa sala, ndo ha quadro de giz.

O dltimo item mencionado através das experiéndega€lésia sdo os oculos.
Ao constatarmos que a maioria dos(as) educandcsfasjovens e adultos que possuem
dificuldades para enxergar, a necessidade de 6éulosga constante, sua falta é de fato um
empecilho para entendimento e compreensao daquélorgiitas vezes é representado por
meio do alfabeto no quadro de giz, ou em outrosrsep (folnas de cartolina, papel craft,
lona preta, entre outros).

Na Regido Norte de Minas, um unico fator quebéracracia para a liberacao

de recursos financeiros destinados aos examesnoftajicos, bem como a feitura dos
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oculos, prejudicou muito a dindmica de acessdabetizacdo, isso porque a necessidade
de Oculos é premente para a maioria dos(as) edos@s) jovens e adultos.

Avaliamos que a demora em tal processo para c@@es oculos contribuiu
para elevar a desmotivacdo dos(as) educandos(@is),opver as letras e palavras €
relevante para os jovens e adultos.

Além dos trés pontos mencionados, outro detalimbdan importante é citado
por Clésia, mas diz respeito a sala de Macia nmpamento Novo Paraiso, no municipio
de Jequitai: Eles tém um problema entre si, que € um sabe,aitro fica assim: ‘ele
sabe, entdo n&o vou interromper a aula, vou samgpe ndo consigo aprender|...]”"A
sala de aula é um espaco multisseriado, isso emnslgasos, a exemplo do que é
mencionado a partir das experiéncias de Maciaatsenmais um dos obstaculos para
aqueles(as) educandos(as) que ainda estdo nanfeisg do processo de alfabetizacéo.
Muitos(as) ficam envergonhados(as) diante de selegas de “classe”, e acabam néo
interferindo na sala de aula, demonstrando suaslagjypreferem a saida, ou seja, saem da
sala de aula. Esse grave episodio contribui tamhgara a infrequéncia detectada pelas
duas educadoras.

Méacia utiliza em sala de aula diversos materialatetos, como por exemplo:
“[...] material didatico do MST (jornais e cartilhas) pamaudar a maneira de passar a
coisa.” Nesse contexto aproxima-se mais de alguns sentjlosxonstruidos e
experimentados por seus(suas) educandos(as), umgueesao integrantes do MST.
Dessa forma, algumas das discursividades que aincula sala de EJA ja sédo por
eles(elas) conhecidas e apropriadas.

Avaliamos que uma das brechas encontradas poraNdaca melhor entender a
realidade de seus(suas) educandos(as) € acomppafiar de suas vivéncias, como
podemos avaliar com o seguinte relato de Clégia] & Macia vai a casa do aluno,
educando, conversa e mostra que ela pode ajudar,ég86 ele ir para a sala [...].A
ideia de ir até acasd, que na verdade élzarraca de lona e palhastabelece mais um
compromisso com o processo de alfabetizacéo, fazenth que os(as) educandos(as)
sejam considerados(as) agentes protagonistas.

Méacia ainda diz: E, a gente tem tentado trazer e acompanhar cadadem
pertinho, porque faz parte do dia a dia da conveiéri...] de um tempo pra ca, mesmo
que ndo venha todo mundo estou vendo que o pesst@lmais feliz na luta pela

aprendizagem|...] porque a gente esta la para lydar eles]...]”. Em uma das visitas que
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realizamosin loco, no acampamento Novo Paraiso, constatamos a diaaiei visita as
“casa$, muito utilizada por Macia e também por Soéniag gambém é educadora do
mesmo acampamento. La ha duas turmas de EJA aoartesmpo. Denominamos as
visitas as barracas déarcha pela Educacdade acordo com algumas fotos a seguir que
demonstram tal relato.

As educadoras convocaram alguns educandos viel@r@antadores para
auxiliarem nas visitas as barracas de lona e p&ba essa iniciativa darcha pela
Educacaofoi se constituindo com a participacdo de joveaddltos, mas também de
criangas, uma verdadeira alegria estampada enfisam@mia.

Na “porta” de cada barraca de lona, o(a) acampacdwé convocado(a) a dar
explicacbes sobre o0 seu ndo comparecimento nas&dA do Campo.

Os(as) proprios educandos(as) providenciaram carraca para seguir entre
as “ruas” do acampamento, algumas bandeiras do M@ afixadas por criangcas na
mesma carroca. Debaixo de sol forteMarcha pela Educacaseguiu, convenceu e
emocionou muitos integrantes do acampamento, delegesponsabilidades aos

participantes e reacendeu desejos pela educacéao.
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Figura 2 — AMarcha pela Educacddoi um dos momentos que presenciamos no acampanioio
Paraiso, em Jequitai. Esse foi um momento de esfeajetivos, em que vemos criancas, jovens eaxlo#
busca por educandos(as) ausentes nos processpgeddizagem, organizado pelas duas educadoragaa ar
Macia e Sonia.

Outro detalhe também relevante foi a organizagiard debate denominado
Seminario pela Educagdo do Campdurante a qual as educadoras Macia e Soénia,
juntamente com a comunidade, promoveram, diantenafsa presenca, um ciclo de

debates sobre questdes voltadas aos interessas)dug(prios(as) educandos(as).

Figura 3 — Ciclo de debates organizado pelas eduasddenominado d8eminario pela Educac¢éo do
Campo

A vida no campo também apresenta suas dificuldadesmecar pelo proprio
acesso a terra. No Brasil, ainda verificamos a eatnacdo de terras nas maos de poucos.
Segundo os resultados @enso Agropecuario 2086 a concentracido de terras ainda é
uma constante no Brasil. Junto aos aspectos ecoa$n mesmo documento também
demonstra parte dos dados sobre o acesso a a@ajdeti e/ou escolarizacdo éreas

rurais!’. Apesar das dificuldades apontadas pelos(as) ddigs(as), apoiamo-nos nas

16 Fonte: IBGE,< http://www.ibge.gov.br> Acesso en2 de outubro 2009: “Os resultados do Censo
Agropecuéario 2006 mostram que a estrutura agraasilbira, caracterizada pela concentracéo destema
grandes propriedades rurais ndo se alterou nasmadtivinte anos. A manutencdo da desigualdade na
distribuicdo de terras expressa-se na comparagamfdamacdes nos trés ultimos censos agropecuflis
comparacao entre 1985, 1995 e 2006, as propriedatesnenos de 10 hectares ocupavam, apenas, 2,7%
(7,8 milhdes de hectares) da area total dos est@bntos rurais, enquanto os estabelecimentosntais

de 1.000 hectares concentravam mais de 43% (14ih6aw de hectares) da area total em ambos os trés
censos agropecuarios. Focalizando-se o numerod®tastabelecimentos, cerca de 47% tinham mend8 de
hectares, enquanto aqueles com mais de 1.000 éectpresentavam em torno de 1% do total, nos genso
analisados.”

17 Fonte: Ibidem: “O Censo Agropecuario 2006 revela o baixo nivel edeolaridade dos produtores
agropecudrios. A grande maioria deles sdo anatfalmet sabem ler e escrever, mas ndo tém nenhudoestu
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ideias trazidas por Freire (2001a, p. 96): “Creie @@ melhor afirmacao para definir o
alcance da pratica educativa em face dos limiseasubmete é a seguinte€to podendo
tudo, a pratica educativa pode alguma c8i$3E diante dos diversos limites encontrados
pelos(as) educadores(as) das salas de EJA do Cguepdetectamos o desenvolvimento
de atividades capazes de ressignificar desejositensmtos, de reacender a curiosidade
pelas escritas e leituras. Constatamos a existéleciaraticas educativas associadas aos
cotidianos que divergem da ideia de uma educac&w ceprodutora de ideologias

dominantes.

Pois bem, olhada desde o horizonte da antropoltgii@ a educacéo é
cultura. Toda a teoria da educacdo é uma dimenas&elar de alguns
sistemas motivados de simbolos e de significadogntie dada cultura,
ou do lugar social de um entrecruzamento de cugltyra] Constitui as
elaboragdes intencionais de uma cultura que pensa @oe em acgao as
suas alternativas e estratégias de pensamento,odier @ de acdo
interativa, por meio das quais o seu mundo sodi@, @iferencia,
consagra e transforma boa parte do que ela prémen um dado
momento de sua trajetéria. [...] construcbes licsére cotidianas da
cultura sdo: saberes, valores, codigos e gramatiea®lacionamentos
entre as diferentes categorias de atores cultusdis.também as varias
espécies duradouras ou transitorias de metodologias acdes
motivadoras, assim como sao as praticas instruisegdgaalgum trabalho
destinado a lograr determinados objetivos. (BRANDAGD2, p. 139).

Processos educativos entrelagados as culturasgheees e fazeres dos povos,
€ assim que se constituiu parte da EJA do Campassantamentos e/ou acampamentos de

reforma agraria na Regido Norte de Minas Gerais.

Algumas consideracdes que néo séo finais

(39%) ou tém ensino fundamental incompleto (43%inlizando mais de 80% dos produtores rurais. Egre
mulheres, que respondem por cerca de 13% dos kesfialbentos agropecuarios, o analfabetismo chega a
45,7%, enquanto entre os homens, essa taxa é H#.38s taxas para 0s outros niveis de ensino $40: 8
para ensino fundamental completo, 7% para técrgciw@a ou nivel médio completos, e apenas 3% com
nivel superior.

As regides Norte (38%) e Nordeste (58%) concentcammaiores percentuais de produtores
analfabetos ou sem nenhum ano de estudo, enquantoo@este (13%) e Sudeste (11%) tém os maiores
percentuais de produtores com técnico agricolansine médio completo.

Declararam que tém atividade econdmica fora dobelteimento agropecuario 1.479.362
produtores (28,5% do total), sendo 46% em atividegitepecuaria e 50% em atividade ndo agropec\@ria.
mesmo acontece com 0s moradores no estabelecic@nttacos de parentesco com o produtor: 20% destes
tiveram alguma atividade fora do estabelecimentws duais a maioria (61,6%) em atividades nao
agropecuarias.”

18 O grifo é do autor.
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A propésito, uma imagem/foto vale por mais de ralbgras?

Figura 4 — Educadores de turmas de EJA do Campsfgesg;am para ler e escrever.

Uma imagem/foto n&o vale por mais de mil palaviesa imagem/foto vale
por ela mesma. Neste estudo, as imagens/fotos poy de nossos questionamentos
revelam-nos a importancia de tais fontes e seusi@s entrelacamentos com os textos. E
assim que entendemos a tessitura de conhecimastosjes de sentidos e significados que
se estabelecem nos processos de alfabetizacdoudaastde EJA do Campo. Um
conhecimento vale por si mesmo, ndo deve ser caapaa outros saberes, carrega a
preciosidade de ser do jeito que €, mas constitpddaliversos e em diversos contextos.
Na imagem/foto acima, verificamos os esfor¢cos itides tanto para ler quanto para
escrever, situagOes e contextos que se entrecryzentipalmente quando constatamos 0s
altos indices de analfabetismo no Campo.

Entendemos que € pela linguagem, na linguagenmeactinguagem que as
redes de sentidos vao estabelecendo maiores sggioB para os(as) educandos(as). Como
se vé, o Sr. Natalino e o Sr. Paulo, cada um camathas proprias, mas com histérias de
vida que se aproximam, primeiro, pelo desejo dequista da terra, segundo, pela
realizacdo de um antigo sonho que é o acessouatiegn alfabética. Desse modo, o ler e
0 escrever passaram a ser parte constitutivawsgan social em que se encontram.

Sem sombra de duavida, o desejo dos dois educaéddparte de uma
coletividade que se expressa a cada momento nessds/ espacos do ensinar e do
aprender, e, diante de tais desejos, os(as) eolesdds) de EJA do Campo se desdobram
para superar os desafios que constantemente esnwondr oficio diario, mesmo que sejam
“leigos(as)”. A todo momento, inventam e reinventaovas taticas, pois, segundo
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Certeau (2002), as possibilidades de compreenséeatidade social e das acdes que nela
sdo desenvolvidas estabelecem novas formas de rpgdséas) educadores(as) sao
protagonistas, praticantes de processos de alabat, mesmo que nao tenham tido a
oportunidade de cursar uma determinada licenaatuds(as) educadores(as)
movimentam-se nas tramas das redes, assim, aslanéiis situacfes desafiantes séo
também enunciadoras de “novas” propostas pedagygoaém, sem o crivo da ciéncia,
mas sao determinantes para a sutileza das a¢coemns@uitos momentos emancipatorias,
como nos indica Santos (2005).

Por fim, ver os processos de alfabetizacd&dizacacdo do Camppor dentro,
bem como analisar suas possiveis determinacdescessiades, € mais do que
revoluciona-lo. Diante das fotografias, depoimerdasadernos de campo, pode-se inferir
que séo diversos os significados Hducacdo do CampoCriam-se lacos identitarios
capazes de manter o desejo dos(as) educandos(agpomiaecimentos tradicionais, e
principalmente os alternativos, em um contexto avdst desafiador que é o tempo de

acesso a terra.
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